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LA INTEGRACION DE CONTENIDOS
Y EL PENSAMIENTO CONCEPTUAL
EN EL NINO

Introduccion

L CAPITULO QUE PRESENTO es producto de un trabajo de for
macién e investigacién realizado durante varios afnos en es-
cuelas primarias de la ciudad de México.

Durante ese lapso me di a la tarea de construir, con los profesores,
respuestas a una pregunta: {qué pueden hacer los maestros en el au-
la para que los nifos produzcan aprendizajes relevantes para su vi-
da? Esta pregunta fue uno de los hilos conductores de la investiga-
ci6n que realizamos y lo compartimos con algunos de los profesores
integrantes del programa de formacién e investigacién: “Practica
docente y marginaciéon” de la Universidad Pedagégica Nacional,
Unidad Ajusco.

Responder tal interrogante nos llevé a elaborar, entre muchas
otras cosas, una propuesta de integracién de contenidos de aprendi-
zaje en la educacién primaria como una estrategia didactica orienta-
da a facilitar que, durante la ensefnanza, los nifios construyan apren-
dizajes relevantes para su vida.

El presente escrito tiene, entonces, el propésito de difundir la
experiencia de elaboracién de dicha propuesta de integracién y sus
posibilidades de contribuir a la construccién de un pensamiento
conceptual en el nifio. Esta cuestién, por sus serias implicaciones
en la formacién y en la actualizacién de los docentes, me llevé tam-
bién a reflexionar al respecto y es esto lo que me propongo expo-
ner en este trabajo.
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Con el fin de lograr tal propésito, en la primera seccién explicaré
lo que es una propuesta de integracién, por qué es importante inte-
grar contenidos en la educacién primaria y cudles son las caracte-
risticas de dicha propuesta.

En la segunda seccién explicitaré los criterios a partir de los cua-
les es posible elaborar una propuesta de integracién de contenidos
de aprendizaje, asi como las formas de desarrollarla.

En la tercera seccién, muy breve por cierto, explicaré por qué
esta estrategia de integracién de contenidos puede contribuir a que
los nifios desarrollen paulatinamente, durante la primaria, nocio-
nes que los ayuden a construir un pensamiento conceptual en nive-
les educativos posteriores.

Finalmente, en la cuarta seccién desarrollaré algunas de las impli-
caciones que tiene la elaboracién de propuestas de integracién de con-
tenidos en los programas de formacién y actualizacién de docentes.

Integracién de contenidos de aprendizaje: principios
y caracteristicas para la elaboracién de propuestas

En esta seccién expondré los principios y las caracteristicas para la
elaboracién de propuestas de integracién con el propésito de ex-
plicitar qué es la integracién, por qué es importante integrar conte-
nidos en la educacién primaria y cudles son las caracteristicas de la
integracién de contenidos.

Iniciaré mi reflexién planteando que, en reiteradas ocasiones,
los maestros de educacién bésica se preguntan cémo se realizan los
procesos de aprendizaje en los nifios, por ejemplo: ¢por qué tienen
una memoria antiadherente y no recuerdan nada de lo que se les
ensefia minutos antes?, ¢por qué olvidan lo que estudiaron el dia
anterior?, {por qué aparentemente retienen y aplican los contenidos
que se les ensefia, pero cuando se cambia el formato o el esquema
de una pregunta o de un problema, se les olvida lo que aprendieron?

Pareceria que estos “porqués” acomparan siempre al maestro inde-
pendientemente de las estrategias didécticas que desarrolle durante
la ensefianza, de las caracteristicas de sus alumnos, de los recursos
de los que dispone €l para ensefiar y sus alumnos para aprender.

En fin, a los profesores de educacién bisica, les pareceria inevi-
table la falta de memoria de los ninos, su olvido permanente de los
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contenidos de aprendizaje y su imposibilidad de usar tales conteni-
dos para responder preguntas diversas o problemas diferentes.

Tal es la situacién de la que alguna vez habl6 una maestra de pri-
maria, ella decia que, cuando los nifios salen de la escuela, su mente
se dispersa y s6lo al volver al dia siguiente al salén de clases pueden
recordar, memorizar o aprender algo de lo que se les ensefia. Otros
profesores afirmaron que los olvidos y, atin mds, el bajo aprendizaje
en el aula se deben a la falta de estudio, a que los nifios no hacen su
tarea, a la falta de ayuda por parte de sus padres, etc. Sin embargo,
suponer que éstas son las causas que propician la mala memoria de
los nifios, su olvido de los contenidos de aprendizaje, su imposibili-
dad de usar tales contenidos para responder preguntas diversas o
problemas diferentes no es suficiente para evitar el bajo aprendiza-
_je ni el fracaso escolar. Para evitarlos o tratar de superarlos, es nece-
sario, primero, reconocer que el aprendizaje es una construccion
propia de cada nifio, es decir, de cada sujeto y que, por ello, los
docentes no podemos conocer cabalmente todo el complejo proce-
so de aprendizaje de cada uno.

Lo que si podemos reconocer son las manifestaciones del aprendi-
zaje, a partir de los indicios que producen los educandos cuando
establecen relaciones con los contenidos. Tales indicios se expre-
san, por ejemplo, en las explicaciones que construyen cuando ha-
cen uso de los contenidos de aprendizaje que les ensefia el maestro,
en las preguntas que se plantean a partir de los contenidos, en las
respuestas que pueden construir al respecto, en las opiniones que
dan haciendo uso de los contenidos, en su produccién y en la re-
presentacién de imagenes relacionadas con ellos, asi como en las
formas de expresar sus valores. Reconocer estos productos como
indicios del proceso de aprendizaje de los nifios permite recons-
truir sus diferentes maneras de interpretar el mundo y de partici-
par en él. Esto es una experiencia subjetiva’ durante la cual cada
sujeto construye una manera particular de relacién con los conte-
nidos de aprendizaje, ya sean cientificos, técnicos o humanisticos.

! A fin de reconstruir las diferentes maneras como los educandos interpretan su
mundoy participan en €l, pensando en su realidad y actuando para transformarla, es
necesario reflexionar en el proceso de aprendizaje, tal como lo ha desarrollado Marfa
Eugenia Toledo en el primer capitulo, es decir, hay que pensarlo como una experiencia
subjetiva.
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A los maestros nos queda por resolver qué debemos hacer a fin
de acompainar a los nifios en los caminos que siguen para construir
explicaciones, para preguntarse y responder a sus preguntas, pa-
ra construir opiniones, para producir y representar imigenes, para
expresar sus valores, etc. El objetivo es propiciar que puedan usar
los contenidos de aprendizaje en un sentido critico,? es decir, en un
sentido que les permita recrear los elementos pertinentes de di-
chos contenidos para realizar las construcciones mencionadas.

La gran mayoria de los maestros considera que los educandos
pueden desarrollar tales construcciones solamente en situaciones
ideales, es decir, si cuentan con las bases materiales, informativas y
formativas suficientes; algo que es muy dificil que se cumpla sobre
todo en las escuelas piiblicas mexicanas, ubicadas en zonas de re-
cursos socioeconémicos medios o bajos.

Ahora bien, es posible enfrentar este reto si nos movemos de lu-
gar para pensar en el nifio, asi como en las formas de relacién que
establece consigo mismo, con los demds y con su entorno. Este mo-
vimiento es posible si el maestro observa y recuerda qué aprenden
sus alumnos y en qué momentos aprenden. Si ubicamos tales mo-
mentos y contenidos del aprendizaje es posible advertir que el alum-
no aprende cuando los contenidos de aprendizaje son relevantes
para él, es decir, cuaando puede hacer uso de los contenidos de apren-
dizaje para resolver asuntos de su interés, cuando dichos conteni-
dos lo sorprenden y le abren posibilidades de conocer cosas nue-
vas, cuando se vinculan a su vida cotidiana, cuando su aprendizaje
se realiza a partir del goce lidico, estético o de otro tipo.

De esta manera, el aprendizaje se convierte en un proceso inte-
resante para el nifio porque parte de lo que le es cercano, de lo 1til
y de su goce. Asf, los contenidos de aprendizaje son relevantes para
su vida y se deja atras la repeticién y la memorizacién de los conteni-
dos para pasar a recrearlos, es decir, a usarlos en un sentido critico.

Lo relevante para el nifio radica en organizar su realidad inme-
diata, lo cual supone establecer relaciones consigo mismo, con los
demds y con su entorno de tal manera que estas relaciones, entrete-
Jjidas, adquieran paulatinamente diferentes significados, asi como

? H. Zemelman, pp. 95-142.
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distintos grados de amplitud y profundidad. Esto depende, entre
otras cosas, de su posibilidad de recrear los contenidos de aprendi-
zaje, es decir, de su posibilidad de usarlos en un sentido critico para
organizar su realidad inmediata, que es lo que esté cerca de él. Dos
de los elementos primordiales —aunque no son los tnicos ni los
mds importantes— a partir de los cuales el nifio organiza su reali-
dad inmediata son su historia y su proceso de aprendizaje.

El nifio vive su realidad inmediata y, para desenvolverse cotidia-
namente en ella, la organiza, la explica, opina al respecto, se pre-
gunta y produce imégenes sobre ella y se forma valores. Sin embar-
go, esta realidad no se le presenta en recortes disciplinarios —es
decir, sélo con el enfoque de una disciplina—, por eso se requiere
ensefiar los contenidos de aprendizaje desde una perspectiva

{interdisciplinaria, aun cuando los planes y los programas se orga-

nicen a partir disciplinas que se traducen en asignaturas, como ocu-
rre en México y en la mayoria de los paises latinoamericanos.

Por lo tanto, si el maestro quiere realizar una ensefianza que sea
relevante para la vida del nifio (que le permita organizar su reali-
dad inmediata, a partir del entretejido de relaciones que establece
con él mismo, con los demds y con su entorno, y a la que pueda darle,
paulatinamente, diferentes significaciones, asi como distintos gra-
dos de amplitud y profundidad), es necesario que organice los con-
tenidos de aprendizaje desde una perspectiva interdisciplinaria que
presente al alumno los contenidos de aprendizaje integrados en

_torno a una temética que recupere su realidad inmediata.

Por ejemplo, uno de los temas propuestos en los planes y los progra-
mas de la educacién basica en México es el denominado: “recursos
naturales”. Este tema puede organizarse interdisciplinariamente
porque es posible enseiiarlo desde distintas perspectivas: la de las
ciencias naturales si, digamos, se diferencian los seres vivos de los no
vivos; la de la geografia si se analiza el lugar donde se producen
tales recursos y el tipo de actividad que hace el hombre para obte-
nerlos; la de la historia si se abordan los diferentes usos que los
hombres han dado a los recursos naturales a lo largo del tiempo; y
la del civismo si se considera que los recursos naturales son la ri-
queza de un grupo humano y si se analizan las leyes y normas esta-
blecidas para su uso, cuidado y conservacion. Puede abordarse, asi-
mismo, con un enfoque matematico al inventariar u ordenar la pro-
duccién de los recursos naturales; y desde el punto de vista del
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espaiiol, ya que es el vehiculo para que el nifio exprese sus saberes
y conocimientos acerca de este tema. Asi, el tema de los recursos
naturales puede ensefiarse desde una perspectiva interdisciplinaria.

Organizar el tema de los recursos naturales desde esta perspectiva
interdisciplinaria de manera que se recupere la realidad inmediata
del nifio significa, por ejemplo, que el maestro comience su ense-
fianza a partir de que el nifio reconozca los seres vivos y no vivos
que hay en su casa (ciencias naturales), que identifique de dénde son
originarios los recursos usados a diario por él, y quién los produce
(geografia), que compare —a través de su historia familiar— algu-
nos de los recursos utilizados en su casa actualmente con los utili-
zados antes (historia), que reconozca lo que puede hacer para con-
servar los recursos naturales mas cercanos a €l (civismo), que haga
un inventario de los recursos naturales de su casa y sus alrededo-
res, como plantas, animales, agua, etc., y los clasifique (matemati-
cas). El nifio puede dar cuenta de todo esto a través de imagenes
producidas por él, a través de los mas diversos medios (lenguaje
oral y escrito, dibujos, representaciones, etcétera).

Entonces, los recursos naturales es un tema integrador porque se
organiza desde una perspectiva interdisciplinaria y recupera la rea-
lidad inmediata del nifio.* Sin embargo, esto no es suficiente para
elaborar una propuesta de integracién de contenidos; también es
necesario definir criterios en torno a los cuales se estructuren los
temas integradores. A esto me referiré en la siguiente seccion.

Temas integradores
y organizacion de contenidos

Hasta ahora he planteado que una condicién indispensable para
construir un tema integrador es organizarlo desde una perspectiva
interdisciplinaria y a partir de la realidad inmediata del nifio.

¥ Una propuesta de organizacion de contenidos, a partir de temas integradores,
para cada uno de los grados de educacién primaria en México se desarrolla en
M.E. Toledo.
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A fin de realizar tal organizacién es imprescindible definir crite-
rios en torno a los cuales se estructuren dichos temas de modo que
sea posible construir relaciones entre los contenidos de aprendiza-
je de cada asignatura de un plan de estudios, asi como entre los
contenidos de las diversas asignaturas.

Los criterios a los que me refiero son los siguientes:

1. Construir interrelaciones conceptuales entre los contenidos de
aprendizaje de cada disciplina en los seis grados de primaria.

2. Reconocer los contenidos de aprendizaje compartidos por las di-
ferentes disciplinas de cada grado de la educacién primaria para
definir los temas integradores de cada uno de ellos y organizar
estos contenidos en torno al tema integrador pertinente. Cada tema
integrador debe vincularse con la realidad inmediata del nifo.

3. Reconocer los contenidos de aprendizaje complementarios de cada
disciplina en cada grado para organizarlos en torno a los temas in-
tegradores que se vinculen con la realidad inmediata del nifio.

4. Establecer vinculos posibles entre los diversos contenidos de apren-
dizaje de las disciplinas que constituyen el plan de estudios.

5. Desarrollar los temas integradores a partir de secuencias de activi-
dades didécticas que se relacionen con la realidad inmediata del nino.

INTERRELACION CONCEPTUAL
ENTRE LAS DISCIPLINAS

Construir las interrelaciones conceptuales entre las disciplinas que
conforman el plan de estudios de la educacién primaria es primor-
dial para elaborar un tema integrador, porque, de esta manera, es
posible definir los conceptos que estructuran cada disciplina de di-
cho plan, asi como las nociones conceptuales* que deben construir

4 Por “nociones conceptuales” entiendo las elaboraciones que los nifios realizan por
aproximaciones entre su experiencia del mundo inmediato y la recuperacién que
hacen de los conocimientos para construir sus propias respuestas. Por ello, atin tie-
nen el rango de nocién conceptual, pues no son una apropiacion plena del concepto,
sino una elaboracién del pensamiento de los nifos, previa, que expresa las
mediaciones que realizan los educandos para construir explicaciones auxiliandose
de su experiencia en sumundo inmediato y haciendo un uso critico del conocimiento.
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los nifos durante la primaria. En el caso del plan de estudios del
sistema educativo mexicano, estas nociones son: tiempo, espacio,
movimiento, materia, energia y diversidad.

Es imposible que el nifio construya tales nociones conceptuales si
los contenidos de aprendizaje pertinentes de las diversas disciplinas
no se le presentan interrelacionados. Por ejemplo, el desarrollo de
la nocién conceptual de espacio serfa muy limitado si sélo fuera
referida al contenido de espacio que le da la geografia. Esta nocién
se amplia y se profundiza si se aborda, ademds, como un lugar his-
térico, como un espacio corporal,” como coordenada matematica y
_ como un espacio que puede ser descrito por el lenguaje literario,

por ejemplo. Ahi, en esta interrelacién, se sitiia lo interdisciplinario.

Ademds, es posible dar cuenta de esta nocién de espacio a partir
de la delimitacién o “el recorte” que se haga de los contenidos en ca-
da grado, por ejemplo, en el caso de la ensefianza de la geografia en
México, los limites se amplian y se profundizan, de un grado a otro,
como sigue: la familia, la comunidad, la localidad, la entidad, el pais,
el continente y el planeta.

De esta manera es posible que el nifio se dé cuenta que la nocién
de espacio puede tener diversos contenidos y recortes relacionados
con su realidad inmediata. Por supuesto, esto no tiene que ser expli-

citado; es a través de las aproximaciones sucesivas que el nifio realiza :

alrededor de esta nocién como puede percatarse de ello.

Dejar de desarrollar alguna de estas perspectivas disciplinarias
de la nocién conceptual de espacio, o las posibilidades de cualquier
otra nocién, limita mucho el proceso formativo del nifio.

CONTENIDOS DE APRENDIZA.JE COMPARTIDOS
POR LAS DIFERENTES DISCIPLINAS

Hacer una lectura horizontal del plan de estudios, para encontrar
lo§ contenidos de aprendizaje compartidos por las diferentes disci-
plinas o asignaturas en todo este ciclo educativo, nos ayudé a iden-

3 : ; ;
El espacio corporal, propio de cada sujeto porque se refiere a su cuerpo, es uno de
sus referentes principales para ubicarse en su alrededor y en el mundo.
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tificar los contenidos que, organizados de manera interdisciplinaria,
expresamos como temas integradores. Por ejemplo, el tema sobre
recursos naturales no sélo se reitera en todos los grados del nivel
primaria en México y en diversas asignaturas (ciencias naturales,
geografia, historia y civismo), sino que en torno a él es posible orga-
nizar otros contenidos de aprendizaje.

Algunos de los temas integradores que definimos son los siguien-

tE Y

tes: “El lugar donde vivimos”, “El cuerpo humano y las etapas de la
vida”, “Los recursos naturales”, “Nuestro planeta y el universo” y
“Diversidad cultural”.

La lectura horizontal del plan de estudios sirve para agrupar
contenidos compartidos entre varias asignaturas. Asi se pueden
definir y delimitar las relaciones temdticas que existen en cada gra-

do y a lo largo de la educacién primaria.

CONTENIDOS DE APRENDIZAJE COMPLEMENTARIOS
DE CADA DISCIPLINA EN CADA GRADO

Al realizar una lectura vertical del plan de estudios, encontramos
contenidos de aprendizaje complementarios de cada asignatura. Por
ejemplo, para el cuarto grado de geografia, el contenido referido a
los recursos naturales del pais se complementa con el de actividades
productivas del pais. Estos son contenidos complementarios por-
que, situando los recursos naturales del pais, el nifio también puede
identificar dénde se realizan las actividades productivas. Conse-
cuentemente, cuando el nifio reconoce las zonas donde se ubican
los recursoss naturales forestales, agricolas o piscicolas, el maestro
puede introducirlo en el tema de las actividades productivas fores-
tales, agricolas o pesqueras que sc realizan en el pais.

Ademas, estos dos temas cornplementarios —recursos naturales
y actividades productivas— estan presentes en los programas de
geografia desde el primero hasta el sexto grado. -

Por lo tanto, mediante una lectura vertical del plan de estudios
es posible agrupar contenidos complementarios de una asignatura.
Asi se pueden definir y delimitar las relaciones tematicas que exis-
ten en cada grado y a lo largo de la educacién primaria.
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VINCULOS POSIBLES ENTRE LOS DIVERSOS CONTENIDOS
DE APRENDIZAJE DE LAS DISCIPLINAS QUE CONSTITUYEN
EL PLAN DE ESTUDIOS

Ademas de los temas compartidos entre las diversas asignaturas de
cada grado, existen temas que no son compartidos pero que la ense-
fianza puede vincular de manera més pertinente y adecuada a la rea-
lidad inmediata de los nifos si se relacionan con contenidos de otras
asignaturas, por ejemplo, en tercer grado, el tema integrador de re-
cursos naturales puede relacionarse con un tema de espaiiol, denomi-
nado descripcién oral, pues éste es un recurso del lenguaje de gran
importancia para que el nifio, en un primer momento, nombre y
organice los recursos naturales de su localidad y entidad y, poste-
riormente, los clasifique. Es decir, en torno al tema integrador, deno-
minado “recursos naturales”, se pueden estructurar las siguientes
relaciones que organizan el recorrido por este tema: a partir de lo
que los ninos describen oralmente sobre el lugar donde viven (es-
paiiol), pueden reconocer, identificar e inventariar a los seres vivos
y no vivos que son parte de los recursos naturales de ese sitio (cien-
cias naturales). De ahi pueden pasar a distinguir de dénde son ori-
ginarios esos recursos naturales vivos y no vivos que se usan en el
lugar donde habitan (geografia) para localizarlos en el pais. Esto pue-
de dar al nifio una idea de la riqueza de los recursos naturales con
los que cuenta el pais, de la necesidad de conservarlos y, por lo tan-
to, de hacer un uso responsable de dichos recursos naturales que
permita preservarlos tal como se plantea en la Constitucién Politica
de los Estados "Jnidos Mexicanos (civismo).®

Organizar la ensefianza a partir de un tema integrador en torno
al cual se construyan vinculos, mediante los contenidos de las dife-
rentes disciplinas que 1.0 son compartidos ni complementarios, per-
mite encontrar relaciones entre disciplinas con el propésito de ela-
borar recorridos didé4cticos, orientados también a que los nifios
construyan nociones conceptuales.

6 Puede verse este recorrido detallado y las relaciones entre contenidos y disciplinas
a manera de ejemplos en M.E. Toledo; véase, en particular, el ejemplo 1 del libro
para el tercer grado.

b 4
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Por lo tanto, al definir un tema integrador se seleccionan conte-
nidos provenientes de diferentes disciplinas y se organizan en un
orden especifico. Asi se constituye una vision integral de un tema.

Sélo con el propésito de mostrar la forma como una maestra
formulé, en una primera aproximacién, un tema integrador para
desarrollar una clase, presento el siguiente ejemplo.

La maestra inici6 la clase cantando con los nifios “La vibora de la
mar” (espafol); hizo esto en el patio de la escuela a fin de que los
nifios imitaran los movimientos de una vibora. Luego les explicé
c6mo nacen las viboras, para después tratar las caracteristicas de los
animales oviparos (ciencias naturales). Usando imagenes de los hue-
vos —que es la forma como nacen los animales oviparos— y cajas
de huevo, empez6 a ensefiar sumas y restas (matemadticas) para con-
tinuar con las reglas ortograficas, referidas al uso de la “h” (espa-
fiol) y, de ahi, pasé a hablar de la importancia de conservar y man-
tener todos los tipos de vida en el ecosistema (ciencias naturales y
civismo). Empezé con los animales y los vegetales cuyo nombre
empieza con “h” como las hormigas, los hipopétamos, las hienas;
los hongos, las hortensias y los higos.

En este ejemplo, el eje de reflexién son los seres vivos y se pre-
senta a los nifios desde el punto de vista de las distintas asignaturas.
Estos enfoques contribuyen a que los nifios construyan, poco a poco,
una nueva manera de relacionarse con los seres vivos. Presentar el
contenido de este modo es, a nuestro parecer, una forma de abor-
dar los contenidos de cada asignatura sin globalizarlos en extremo,
es decir, de un modo en que el nifio no pueda distinguir —en cada
momento de la ensefianza— de qué disciplina o asignatura provie-
ne cada contenido abordado.

Por lo tanto, los criterios propuestos para elaborar los temas
integradores ayudan a que los nifios reconozcan en qué momento
se pasa del contenido de una disciplina al de otra y que identifiquen
con qué tipo de conocimientos se estan relacionando. Asi, al con-
cluir la primaria, es muy probable que sean capaces de contar con
una clasificacién incipiente de las disciplinas y de sus posibles con-
tenidos, lo cual les puede facilitar su paso por la educacién secun-
daria, por lo menos en las disciplinas que estructuran la educacién
primaria en México: matematicas, literatura y lingtifstica (espafiol),
biologia, ecologia, medicina, quimica y fisica (ciencias naturales),
historia, geografia, asi como derecho y sociologfa (civismo).
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DESARROLLO DE TEMAS INTEGRADORES
A PARTIR DE SECUENCIAS DE ACTIVIDADES DIDACTICAS

Desarrollar los temas integradores en el aula implica realizar series
de actividades con los nifios. A cada serie de actividades la hemos
llamado secuencia didactica’y es un conjunto de actividades for-
muladas en un orden intencionado, cuyos propésitos son: favore-
cer en los nifios la construccién de nociones conceptuales como las
que mencioné anteriormente (tiempo, espacio, movimiento, mate-
ria, energia y diversidad) y contribuir a gque pasen de una actividad
a otra, ubicando los momentos en los que pasan de un contenido
disciplinario a otro.

Para que el nifio construya nociones conceptuales es necesario
que los maestros lleven a cabo secuencias didacticas a través de las
cuales insistan, de diferente manera, en la construccién de cada
una de esas nociones, en lugar de realizar actividades aisladas. Y,
para que ayuden al nifio a percatarse de los momentos en los que
pasan de un contenido disciplinario a otro, se requiere que el maes-
tro haga explicito de dénde proviene el nombre del contenido que
aprendieron, por ejemplo, el maestro puede decir: “a esto, los fisicos
lo llaman ‘movimiento’”, “a esto, los médicos lo denominan ‘fractus
ra’”, “a éstos, los blologos los llaman ‘animales oviparos’”, etcétera.

Entonces, para llevar a cabo secuencias diddcticas que insistan
en la construccién de dichas nociones y en su disciplina de prove-
niencia, es necesario disefiar actividades orientadas a que los alum-
nos reconozcan las diferentes perspectivas disciplinarias de un tema
integrador y a que lo enriquezcan a partir de ellas. Cuando esto se
hace sistematicamente a lo largo de la educacién primaria, los nifos
logran apropiarse de los conocimientos, los recrean y los acumulan
para construir las nociones conceptuales requeridas en este nivel
educativo y para expresar su produccién al respecto de multiples
formas: oral, escrita, con dibujos, esquemas, canciones, bailes, repre-
sentaciones, etc. Esto es posible si durante el disefio y la realizacién
de las secuencias didacticas se recupera, también, el interés de los

7 Las secuencias didécticas se ilustran en las Guias diddcticas ya que cada grado se
organizé usando ejemplos en torno a un tema integrador, y cada ejemplo fuc
estructurado a partir de secuencias de actividades.
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nifios, es decir, si parten de lo mds cercano, si les permiten resolver
asuntos de su interés, si los sorprenden y les abren posibilidades de
conocer cosas nuevas, si se vinculan a su vida cotidiana y sl generan
un goce lidico, estético o de otro tipo.

Elaborar y desarrollar temas integradores, a partir de los crite-
rios mencionados, requiere tener en cuenta que los nifios expresan
sus intereses mediante sus preguntas, opiniones, elecciones, etc.
Lo que ellos no pueden hacer —ni tienen por qué hacerlo— es
estructurar sus intereses en temas; ésta es una tarea del maestro, y
podri realizarla si escucha a los nifios porque, sea cual sea la forma
en la que expresen sus intereses, éstos aluden a aspectos especificos
de los contenidos de aprendizaje. Por ejemplo, una pregunta co-
mun entre los nifios mexicanos es la siguiente: {con qué animales
se puede vivir en casa? Si el maestro los escucha, podra remitirse a
las ciencias naturales a fin de tratar contenidos relacionados con
los seres vivos, a la geografia para ubicar el lugar de origen de las
mascotas, al espaiol, por ejemplo, para hacer una revisién literaria
acerca de este tipo de animales como personajes de cuentos, nove-
las y poemas, etcétera.

Otro ejemplo es el de una maestra cuya mayor preocupacion era
vincular los contenidos de aprendizaje con la realidad inmediata del
nifio para estructurar temas integradores. La maestra pensé y desa-
rroll6 este tema —denominado “Edad Media”— buscando mecanis-
mos para incorporar al aula los intereses de los nifios, mediante ac-
ciones que dieran lugar a la participacién de todos, especialmente de
aquellos cuya conducta solfa ser agresiva y poco activa. Manifesté tal
interés después de observar que los nifios agresivos no participaban
en la clase que decidi6 centrar su atencién en los elementos que estos
nifios mencionaban en sus conversaciones durante el recreo. Asi se
percaté de que les interesaban los monstruos, los fantasmas y los
castillos. Entonces pensé que las historias medievales de dragones,
duendes y hadas serfan el pretexto idéneo para vincular los conteni-
dos de aprendizaje con los intereses manifestados por el nifio.

La maestra no elaboré ni desarrollé un tema integrador comple-
to, ya que realizé este ejercicio durante una prictica con un grupo
de quinto grado.

La maestra inici6 la clase relatando una historia ambientada en
un bosque cerca de un castillo medieval y dejé la narracién incon-
clusa para que cada nifio la completara (espaiiol). Asi fue como lo-
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gré que los alumnos menos participativos escribieran diferentes fina-
les; algo que la sorprendié mucho fue que uno de ellos incluso re-
dacté su final en mas de cinco hojas; esto fue mas de lo que ella
misma habia elaborado. ~ _

Después de la narracién hizo un croquis del castillo medieval.
Alrededor de éste habia un foso, otro castillo, una aldea, un camino,
etc., que usé para formular problemas matemaéticos de longitudes,
volimenes, areas, velocidad, etcétera. ;

Durante la ejercitacién matemdtica fue haciendo un recuento de
los personajes que intervenian en la narracién para que los nifios se
dieran cuenta de la organizacién social que existia en la Edad Me-
dia y, de esta manera, organizoé a los nifios para que cada uno inda-
gara sobre el personaje que mds le hubiese interesado. Asi introdu-
jo el tema de las clases sociales a partir de las cuales se organizaba la
vida en la Edad Media.

Ambos ejemplos demuestran que es posible estructurar temas
integradores a partir de los intereses de los nifios y que, al mismo
tiempo, los rebasen porque hacer esto contribuye a ampliar sus in-
tereses y a profindizar en ellos.

Finalizaremos esta secciéon con otro ejemplo al respecto. En cuarto
grado existe un contenido matematico cuya ensefianza ofrece gran
dificultad: las fracciones. Partiendo de la necesidad de iniciar por
lo més cercano, interesante y cotidiano para los nifios, se construyo
un tema integrador denominado: “Diversidad, cultura y ciencia”.®

El tema se inicia a partir de una secuencia de actividades, me-
diante las cuales los nifios analizan recetas de cocina —alimentos
en frio que habitualmente se cocinan en México— y las preparan en el
aula. Asf se los introduce, primero, a la manipulacién fisica de las
fracciones y, después, a la representacién matemdtica de lo que es
una expresién fraccionaria. Esto se hace mediante varias activida-
des y distintas recetas.

Partir de algo tan préximo a la vida de los nifios como es lo que
comen y la forma en que esto se elabora, permitié que entendieran las
representaciones fraccionarias con menos dificultad y, posteriormen-
te, que lograran manejarlas en situaciones cada vez menos cotidianas.

8 M.E. Toledo, vol. 4, p. 99.
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ILa elabor_acién de los platillos permite hacer un puente con otros
contenidos de civismo, pues se revisa ¢l origen de los productos de
las recetas de cocina y se distingue cuéles provienen de América y
cudles de otros continentes. De esta manera se introduce a los ni-
fios en el andlisis del origen mestizo de los ingredientes que se usan
en las recetas de cocina y se les muestra que la diversidad de ali-
mentos que hoy consumimos en México es uno de los resultados de
la colonizacién de América. A partir de esta primera ejemplificacién
es posible ampliar el concepto de diversidad, mostrando que en
muchos elementos (vestidos, bailes, canciones, juguetes, lenguaje,
etc.) de la vida en México estd presente el mestizaje, hasta que los
nifos lleguen a concluir que somos un pais formado por una gran
diversidad étnica y cultural.

Hasta aqui he desarrollado cinco criterios orientadores en la for-
mulacién de yn tema integrador. A continuacién hablaré de la im-
portancia de desarrollar tales temas para introducir a los nifios del
nivel primaria en el desarrollo de un pensamiento conceptual.

Introducir al nifio en la construccion
de un pensamiento conceptual:
un propésito de la educacion primaria

Hasta aqui he mostrado qué es la integracion, cudles son sus caracte-
risticas y cual es su importancia en la ensefianza y en el aprendizaje del
nifio. Ahora me referiré a uno de los resultados que puede producir la
integracién al relacionarla con la realidad inmediata del nifio: la cons-
truccién inicial de un pensamiento conceptual por parte del nifio. Pri-
mero explicaré qué es y qué no es el pensamiento conceptual.

Empezaré enumerando las manifestaciones de los procesos de
aprendizaje del nifio que nos revelan que no estd realizando la cons-
truccién de un pensamiento conceptual.

1. Cuando el nifio memoriza una definicién para responder un exa-
men y no puede recordarla posteriormente, ni de memoria ni con
sus propias palabras, aunque la haya escrito el dia del examen,
podemos decir que 7o ha construido un pensamiento conceptual.

2. Cuando el nifio repite un procedimiento mecinicamente, una y
otra vez, para resolver un problema matemético o lingtiistico (des-

!
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componer un enunciado en sus elementos), de las ciencias natu-
rales, etc., pero ocurre que si se cambia un elemento en la formu-
lacién de dicho problema (suprimir datos del problema o pasos
del procedimiento, cambiarlos, etc.) no logra resolverlo, pode-
mos decir que 7o ha construido un pensamiento conceptual.

3. Cuando habla sobre un tema pero no puede dar su opinién, for-
mular preguntas al respecto ni manejar la informacién en con-
textos diferentes, podemos decir que no ha construido un pen-
samiento conceptual.

4. Cuando no reconoce las partes de un esquema o diagrama (de
algiin 6rgano del cuerpo, de las partes de la planta) porque se ha
cambiado el formato o la ilustracién, podemos decir que 7o ha cons-
truido un pensamiento conceptual.

Las situaciones anteriores manifiestan procesos en los cuales el nifio,
durante la ensefianza, no desarrollé una construccién propia y, por
lo tanto, no logré apropiarse de los contenidos de aprendizaje de ma-
nera que fueran relevantes para su vida. La imposibilidad de realizar
una construccién propia de dichos contenidos se manifiesta en su
incapacidad para recordar algunos conceptos, para expresarlos con
sus propias palabras, opinar sobre ellos, para reconocer diferentes
presentaciones de los esquemas, diagramas, ilustraciones y formatos,
para plantearse problemas y construir soluciones, para reconstruir
un procedimiento, independientemente del contenido particular
de cada problema o situacién que se vaya a analizar, etcétera.

El pensamiento conceptual no se desarrolla en el nifio cuando
éste no logra relacionar su experiencia y sus saberes con los conte-
nidos de aprendizaje. Esto significa que no los puede incorporar a
su experiencia y a sus saberes; en consecuencia, no los puede cues-
tionar, modificar ni vincular con su realidad inmediata. Esta inca-
pacidad también le impide construir nociones conceptuales, las que
suelen producirse a base de aproximarse una y otra vez a los conte-
nidos de aprendizaje de tal manera que dichas nociones sean los
elementos en los cuales el nifio finque sus explicaciones, que le faci-
liten la acumulacién de conocimientos, el procesamiento de la in-
formacién, la elaboracién de sus opiniones y el comportamiento
conforme a valores morales.

Esto significa que los nifios pueden introducirse en la construc-
cién de un pensamiento conceptual cuando logran recuperar lo
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que la teoria —en este caso, los contenidos de aprendizaje—, les
dice sobre sus experiencias y saberes y expresarlos por medio de
preguntas, respuestas, opiniones, etcétera.

Por lo tanto, para que el nifio se forme un pensamiento concep-
tual, tiene que reconocer y recuperar las significaciones que encuen-
tre més adecuadas para formular sus explicaciones, sus opiniones,
sus preguntas, sus respuestas, etc., porque al hacer esto da conteni-
do, una y otra vez, a los conceptos aprendidos durante la educacién
primaria. Lo que en realidad este proceso implica es —tal como lo
plantea Zemelman—?° un uso critico de la teorfa, es decir, un uso cri-
tico de los contenidos de aprendizaje.

Sirecordamos que el nifio construye sus explicaciones, sus opinio-
nes, sus preguntas, sus respuestas, etc., a partir de su realidad inme-
diata, la que organiza de acuerdo con sus saberes y experiencias, enton-
ces su posibilidad de hacer un uso critico de la teorfa, es decir, un
uso critico de los contenidos de aprendizaje se basa en la posibilidad
de que éstos se le presenten de manera integrada.

Por eso, uno de los factores que propician que el nifio desarrolle
un pensamiento conceptual consiste en ensefiarle los contenidos
de aprendizaje a partir de temas integradores que giren en torno a
nociones conceptuales y en insistir en ellas durante la educacién
primaria.

Por ejemplo, el tema integrador denominado “campo y ciudad”*
se desarrolla a lo largo de toda la educacién primaria y permite dar
contenido a diversas nociones conceptuales como: naturaleza, so-
ciedad, produccién, ecosistemas y diversidad.

La diversidad es una nocién conceptual cuyo contenido puede
ampliarse y profundizarse en cada grado, de tal manera que los ni-
fios realicen nuevas aproximaciones conceptuales a dicha nocién. Con
este propésito, en cada grado se interrelacionan las ciencias natura-
les, la geografia, la historia, el civismo, las matematicas y el espafiol.

Por ejemplo, en el primer grado se puede iniciar esta reflexion
haciendo que los nifios den contenido a las diferencias entre los
seres vivos y los no vivos en el campo y en la ciudad. Con ello se

¢ H. Zemelman, p. 98.
10 M.E. Toledo, vol. 5, p. 70.
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trenza, también, la nocién conceptual de diversidad —desde las |

perspectivas geogrifica y biolégica— con la de espacio geogrifico,
porque se trata el campo y la ciudad.

En segundo grado se puede trabajar la diversidad diferenciando
el campo de la ciudad, comparando el campo del presente con su
pasado reciente, asi como la ciudad del presente con su pasado re-
ciente. Entonces, la nocién conceptual de diversidad —desde las pers-
pectivas geografica, biolégica e histérica— se entreteje no s6lo con la
nocién conceptual de espacio geogréfico (campo y ciudad), sino tam-
bién con la nocién conceptual de tiempo (presente y pasado).

En tercer grado es posible reconstruir la diversidad del lugar donde
vive el nifio en cuanto a sus caracteristicas, clasificando lo que hay en
su localidad y en su entidad, diferenciando lo que existe en el campo
de lo que existe en la ciudad. En este caso, la nocién conceptual de
diversidad no sélo se trata desde las perspectivas geografica y biol6-
gica, también se introduce el punto de vista juridico al distinguir
entre la localidad y la entidad. Esta nocién se relaciona con la de
espacio geografico, cuyo contenido se amplia y se profundiza si se
interpreta desde la légica de la divisién politica del pais.

En cuarto grado, la nocién conceptual de diversidad se trenza

con una nocién mas amplia de espacio geografico, como es la de
“nacién”, se diferencia el campo de la ciudad. Aqui, la diversidad se
trata desde las perspectivas geogrifica, histérica y sociolégica por-
que se pone el énfasis en la diversidad étnica y cultural. La diversi-
dad y el espacio se mezclan con la nocién conceptual de tiempo
pues se introduce al nino en el presente y el pasado del pais, pero
no en el pasado reciente, sino en un periodo de la historia de Méxi-
co que lo remite al pasado remoto.

En quinto grado se propone dar contenido a la nocién de diversi-
dad —desde las perspectivas geografica, ecolégica, biolégica, hist6-
rica y econémica—, tomando como base la creacién de ecosistemas
artificiales (campo y ciudad) por parte del hombre a lo largo de to-
da la historia (desde la prehistoria hasta la actualidad). Luego se
amplia la nocién de diversidad y se profundiza en ella, y se trenza
con las nociones de espacio —que se extiende para incorporar la
nocién de “continente”— y con la de tiempo —que toma un carac-
ter mas remoto para llegar hasta la prehistoria—.

Por tltimo, en sexto grado, la nocién de diversidad —desde las
perspectivas demografica, geografica, ecolégica, biolégica y socio-
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16gica— alcanza su mayor nivel de complejidad porque a partir de
ella se abordan las formas de vida del campo y de la ciudad como
rasgos de la poblacién mundial. La diversidad se trenza con el es-
pacio y el tiempo en escalas mayores que en los grados anteriores.
‘Una ensefianza de esta naturaleza permite, por ejemplo, que la
nocién conceptual de diversidad adquiera diferentes contenidos a
lo largo de la primaria porque de lo que se trata—como ya se dijo—
es de insistir no sélo en el contenido, sino en la construccién de la
nocién conceptual por parte del nifio hasta que, en cualquier situa-
cién y en cualquier contexto, le pueda dar el contenido pertinente.
Cuando esto sucede, el nifio estd usando la categoria de “diversi-
dad” pues ya es capaz de vaciarla de contenido y de darle diferentes
contenidos, de acuerdo con la realidad que esté organizando.
Pensar en el desarrollo de un tipo de ensefianza de esta naturale-
za obliga a reflexionar acerca de las caracteristicas fundamentales
ue deben tener la formacién y la actualizaciéon de los maestros.
Este serd el tema del siguiente apartado.

Un dilema actual: ;formacion disciplinaria
o pedagégica?

Para generar temas integradores y aplicarlos conforme a los crite-
rios expuestos, y para fomentar en los nifios la construccién de un
pensamiento conceptual, es necesario reflexionar en torno a cudles
deberfan ser las caracteristicas fundamentales de la formacién y la
actualizacién de los docentes.

La pregunta que orienta esta parte del trabajo es la siguiente: ces
necesario que el maestro cuente con una formacién disciplinaria o
pedagdgica?

A fin de responderla, haré una revisién de la polémica que al
respecto se ha generado.

ACERCA DE LA FORMACION DISCIPLINARIA
Actualmente, el conocimiento disciplinario se produce de manera

tan especializada que nos invita a pensar en la compleja funcién de
divulgacién cientifica, técnica y humanfstica que debe cumplir el
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maestro de educacién primaria. Si el docente, como hemos visto

hasta aqui, dia a dia tiene que interpretar los conocimientos para
ensefarlos en el aula, serfa necesario que conociera todas las didac-
ticas especificas relacionadas con la educacién primaria y, por lo
tanto, que se actualizara en todos los campos de conocimiento para
poner al alcance de los alumnos los resultados mas significativos de
cada uno de ellos.

Una primera dificultad son las posibilidades —econémicas y de
tiempo disponible—que el maestro de primaria tiene para actuali-
zarse en los distintos campos disciplinarios en una época como ésta
en la que la superespecializacién y la diversificacién de los conoci-
mientos cientificos, técnicos y humanisticos han alcanzado niveles
insospechados. -

La superespecializacién y la diversificacién del conocimiento se
han desarrollado a tal grado que nadie podria, en estos tiempos,
conocer rigurosamente y en profundidad todos los avances disci-
plinarios que se producen en el mundo, nisiquiera en un solo campo
de conocimiento.

Esta tendencia se ha visto alentada por la proliferaciéon y la diversi-
ficacién de procesos productivos y por el desarrollo de la investigacién
cientifica, lo que, en los iltimos veinte anos, ha multiplicado las dreas
tecnolégicas y de conocimiento con una celeridad impresionante.

La proliferacién y la diversificacién de especialidades tiene como
sustento la multiplicacién de conocimientos, ya que si contamos los
descubrimientos cientificos realizados desde la antigtiedad hasta este
siglo, el nimero seria casi igual que el de los registrados en los ulti-
mos cien afnos. Esto ha dado como resultado, ademas, la creacién
de nuevos campos del conocimiento humano. Un ejemplo es el de
campos como el de la ingenieria genética —derivada del desarrollo
de la fisiologia celular—, que ha permitido alcanzar nuevos conoci-
mientos sobre la célula a partir de enfoques interdisciplinarios en-
tre la biologfa, la fisica, la quimica y la medicina.

El maestro de primaria no es la excepcién; sin embargo, en su ta-
rea cotidiana se enfrenta a la necesidad de ensefiar contenidos prove-
nientes de mas de diez disciplinas que se incluyen en los programas
de estudios de este nivel educativo. Esta situacién le plantea un di-
lema: especializarse en dreas especificas de conocimiento, o no ha-
cerlo para evitar que en su trabajo docente ponga énfasis en algu-
nos contenidos y deje de lado el resto.
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Si el maestro elige la primera opcién, sus necesidades de especia-
lizacién se multiplican geométricamente debido al vasto campo de co-
nocimientos cientificos, técnicos y humanisticos al que puede tener
acceso hoy en dfa. Esto significa que dificilmente podria llegar a es-
pecializarsé en todas las disciplinas que intervienen en la educacion
primaria durante sus afios de servicio."" Por lo tanto, el maestro
s6lo puede aspirar a conocer en profundidad algunos aspectos, pro-
blemas o 4mbitos de un campo particular de alguna disciplina. Esto
significa que la superespecializacién no es un camino viable para que
el maestro lleve a cabo la ensefianza de contenidos de aprendizaje
tan diversos como los que estructuran la educacién primaria.

Este es el camino que ha guiado el desarrollo de la investigacion
y la docencia en la educacién superior en el mundo, pero la materia
de trabajo de los profesionistas en este nivel educativo es completa-
mente distinta de la del maestro de primaria. Por ejemplo, un docen-
te de nivel superior se especializa en un campo de una disciplina y
realiza su ensefianza en torno a él, es decir, es maestro de quimica inor-
ganica (quimica), de psicologia clinica (psicologia), de filosofia de la
educacién (filosoffa), de biologia celular (biologia), de calculo dife-
rencial e integral (matematicas), de lingiiistica (letras) o de fisica
moderna (fisica). En cambio, el maestro de primaria tiene que en-
sefar contenidos provenientes de diversas disciplinas: espafiol, ma-
temdticas, fisica, quimica, geografia, entre otros.

Quiza por estas razones, en las escuelas donde se forma a los
docentes, es decir, en las normales, la orientacién ha sido distinta.
Se ha planteado la necesidad de que los futuros profesores adquie-
ran al mismo tiempo una formacién tanto disciplinaria como pedagé-
gica que les asegure un desempeiio exitoso en su tarea de ensefianza.
Entendemos por “desempefio exitoso de los maestros” su capacidad
para cumplir con los objetivos de la ensefianza, .delmodo que se pro-
picien las condiciones 6ptimas para el aprendizaje de sus alumnos
en el aula. El aprendizaje se manifestard en los logros de los
educandos, sobre todo, en sus procesos de apropiacién y de uso de
los conocimientos.

I Hoy las disciplinas que conforman la curricula de educacién primaria son: lite-
ratura, lingiifstica, matématicas, fisica, quimica, biologia, medicina, geografia, historia,
sociologfa, derecho, bellas artes y educacién fisica.
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Con este propdsito, los programas vigentes de la mayoria de es-
cuelas formadoras de docentes en México se proponen, de diferen-
te manera, armonizar la adquisicién de una formacién disciplina-
ria con la de una cultura pedagégica. Este propdsito se expresa
tanto en los programas educativos para los futuros docentes como
an las opciones educativas dirigidas a los maestros en servicio.'?

En nuestro pafs, la necesidad de adquirir una formacién disciplina-
ria ha dado como resultado una multiplicacién de la produccién y la
divulgacién de las didacticas especificas, es decir, de las didécticas co-
rrespondientes a las disciplinas y dreas que integran la educacién pri-
maria: espafiol, matemadticas, ciencias naturales y sociales, entre otras.

En los tltimos treinta afios se han producido importantes inno-
vaciones en las didacticas especificas, por ejemplo, se han realizado
investigaciones sobre la ensefianza de las matematicas en Francia y
sobre la didactica de las ciencias naturales en Estados Unidos. En
Europa se han desarrollado investigaciones basadas en el construc-
tivismo, cuyo objetivo es proponer estrategias de ensefianza; en
América Latina y Estados Unidos, en particular, se han realizado
varias sobre los procesos de adquisicién de la lengua oral y escrita.
Su auge ha sido tal que han surgido nuevas areas: la didactica de la
ecologia, de los derechos humanos y de la robética. De esta mane-
ra, las didacticas especificas han alimentado y replanteado la cultu-
ra pedagégica del maestro, fundamentalmente en lo que se refiere
a las relaciones entre un conocimiento especifico, sus formas de
ensenanza y los procesos de apropiacién de dicho conocimiento
por parte de los alumnos.

El auge de las didacticas especificas —su multiplicacién y diver-
sificaci6bn— ha llevado a diferentes grupos de docentes y de profe-
sionales de la educacién a suponer que la estrategia més adecuada
para solucionar los problemas de aprendizaje de tal o cual grupo
de contenidos es abordarlos usando una didéctica especifica.

Esta afirmacién es hasta cierto punto verdadera, ya que cada gru-
po de contenidos es producto de una construccién disciplinaria

12 §i se quiere ampliar la informacién al respecto es necesario remitirse a los distintos
planes y programas de estudios vigentes, por ejemplo: Licenciatura en edueacién pri-
maria, plan 1979; Licenciatura en educacion primaria y preescolay, plan 1984; Licenciatura
en educacidn, plan 1994, presentados por la Universidad Pedagégica Nacional.
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; \
particular que corresponde a una propuesta o un enfoque de un

campo especifico. Por lo tanto, la ensefianza de un grupo de conteni-
dos puede presentarse de manera més adecuada a través de la 16gi-
ca de construccién del conocimiento del cual proviene. Por ejem-
plo, los médicos consideran que, para la formacién préctica de los
profesionales en las ciencias de la salud, es conveniente utilizar una
estrategia basada en el anlisis de casos, con la tutoria de un médico
profesional que tenga experiencia en el campo especifico de su for-
macién. En cambio, para el aprendizaje de los paquetes de operaciéon
de computadoras personales, se piensa que la autoinstruccién es la
estrategia de ensefianza adecuada y no el analisis de casos o la tutorfa.

Sin embargo, si nos disponemos a dar respuestas especificas a los
problemas que enfrenta un docente de educacién primaria en el
aula y suponemos, hipotéticamente, que sélo cuenta con didécticas
especificas, entonces, cada maestro tendria que ser especialista en
mas de diez didécticas porque son las disciplinas que abarca este ciclo
escolar.” Esto no posible ni viable porque ningiin docente podria
manejar todas las didécticas especificas que requiere para organi-
zar su trabajo en el aula, como tampoco ningin profesionista po-
dria manejar todos los campos que integran la disciplina en la que
desarrolla su trabajo. Ademas, es imposible mantenerse actualiza-
do simultdineamente en todas las didécticas especificas requeridas
en la primaria, como lo es que los profesionistas se actualicen simulta-
neamente en todos los campos disciplinarios que abarca su profesién.

Lo posible y viable, segtin nuestra experiencia y nuestra propues-
ta de integracién de contenidos, es desarrollar una perspectiva me-
todolégica interdisciplinaria que permita echar mano solamente de
algunos de los avances pertinentes, que ayude a los maestros a dar
contenido a las nociones y los conceptos principales que estructuran
la educacién primaria, de modo que aprovechen los avances produ-
cidos por las didécticas especificas para dar contenido a los temas
integradores que estructuran este nivel educativo, sin que tengan
que dominar cada una de las didacticas especificas.

1 Los programas de educacién primaria vigentes comprenden dos 4reas: espafol
(lingiiistica y literatura) y ciencias naturales (fisica, quimica, biologfa, ecologfa y
ciencias de la salud) y estan integrados por las siguientes asignaturas: matematicas,
historia, geografia, civismo (derecho, sociologia y antropologia) educacién artistica
y educacién fisica.
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A fin de recuperar tales avances, es necesario hacer un anélisis mi-
nucioso del plan y de los programas de estudio para reconocer los
temas que estructuran las dreas y las asignaturas de la educacién pri-
maria y para abordarlos recuperando las aportaciones pertinentes
de las didacticas especificas. Por ejemplo, como lo mencionamos en
la primera seccién, una lectura del plan y de los programas de estu-
dio de primaria nos sirve para reconocer que “La relacién entre re-
cursos naturales y medio ambiente” es un tema que estructura este
nivel porque algunos de los contenidos de aprendizaje que se propo-
nen desarrollar, desde el primero hasta el sexto grado, se articulan
en torno a él. Este es un tema integrador porque solamente puede
ensefiarse mediante el concurso de diferentes disciplinas como la
geografia, las ciencias naturales, el civismo, la historia, el espafiol y las
matematicas. Asi, un tema integrador, en este caso “La relacién entre
recursos naturales y medio ambiente”, se trata haciendo hincapié en
distintos aspectos y desde diferentes perspectivas.

Una lectura de esta naturaleza permite “hacer recortes” de los co-
nocimientos de las diversas disciplinas que dan cuenta de un tema in-
tegrador y, en torno a €, articular los contenidos de aprendizaje perti-
nentes de las diferentes asignaturas sin repetir contenidos cada vez
que se ensena una materia. De esta manera, es posible organizar los
contenidos de la educacién primaria basindose en temas integradores,
en cuya formulacién y desarrollo se utilicen los conocimientos perti-
nentes que aportan las didécticas especificas correspondientes. Esto
supone elegir los conocimientos disciplinarios que habran de mane-
jarse, el nivel de amplitud y profundidad con que se ensenaran en
cada grado para no saturar a los nifios con la informacién.

ACERCA DE LA CULTURA PEDAGOGICA

Hasta ahora la reflexién ha girado en torno a las posibilidades y a las
limitaciones que entrafia que los maestros adquieran una forma-
cién disciplinaria mediante las didéacticas especificas. En este momen-
to se tratard el otro extremo de la interrogante que da titulo a esta
seccién: la cultura pedagégica.

Para entrar en materia es preciso decir que, en esta tiltima década, se
han realizado multiples investigaciones sobre los procesos de ensefian-
za y aprendizaje con muy diversos enfoques teéricos y metodolégicos;

Yy
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algunos de los resultados se mcorporaron a las reformas educativas
que se realizaron en algunos paises de Europa y América Latina.*

Esas investigaciones han sido la base también de algunas innova-
ciones educativas que, junto con las reformas, han repercutido en
la cultura pedagégica de los maestros de primaria; un ejemplo re-
velador al respecto es el desarrollo de investigaciones etnograficas
del aula y de la escuela.'®

Dos de los aspectos que han promovido tales reformas e innova-
ciones son, por un lado, la revaloracién del papel que desempeifian
tanto el educando como el educador en el desarrollo del proceso
educativo, y, por el otro, la relacién de éste con la vida. Por eso, en
los Gltimos tiempos han cobrado gran importancia (a) el vinculo en-
tre la vida y la escuela, (b) la utilidad de los contenidos de aprendizaje
para comprender lo que ocurre en la vida diaria de los sujetos parti-
cipantes y para resolver los problemas que se le presentan, y (c) la
participacién del educando en su propio proceso educativo. Estos
tres rubros se han planteado como criterios orientadores de los pro-
cesos educativos contemporineos, a partir de los cuales se supone
que es posible evaluar la equidad de la educacién, laigualdad de opor-
tunidades que ésta ofrece y la calidad del proceso educativo.'®

Al mismo tiempo, en diferentes encuentros de maestros realiza-
dos en el continente'’ se ha afirmado que esta renovacién del dis-
curso no tiene como consecuencia la transformacién de las practi-

1 Para ampliar la informacién con respecto a las reformas mencionadas, es posible
consultar los siguientes textos: J. Gimeno Sacristdn y A. Pérez Gémez, pp. 264-323;
D. Liston y K. Zeichner, pp. 27-61.
15 Al respecto, consiltense los siguientes textos: E. Rockwell, y M. Bertely y
M. Corenstein, pp. 173-208.
16 V. Edwards, pp. 604-637. En este texto, la autora presenta estos tres rubros como
criterios reconocidos por la UNESCO y a partir de los cuales es posible evaluar la equidad
dela educacién, la igualdad de oportunidades que ésta ofrece y la calidad del proceso
educativo. Asimismo, presenta la experiencia chilena, referida a la puesta en operacién
de esta propuesta, ya que Chile se considera el pafs modelo de dicha politica educativa.
17 Me refiero al encuentro sobre “Propuestas para la alfabetizacién escolar en América
Latina”, realizado en México en octubre de 1987 y coordinado por Emilia Ferreiro.
El debate realizado en la mesa 2, sobre la formacién de docentes, gir6 en torno a
la formaci6én disciplinaria y la cultura pedagégica, as{ como a las ventajas y las
desventajas que se presentan al elegir una u otra.
El texto relevante para esta discusién se denomina “Los hijos del analfabetismo”,
en E. Ferreiro (comp.), pp. 46-64.
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cas en el aula, ya que éstas se modifican a partir de otros elementos
como las didacticas especificas. Sin embargo, tales didacticas dejan
de lado reflexiones mds abarcadoras que tienen que ver con los
valores pedagégicos que orientan la accién en el aula, entre ellas la
equidad, la igualdad y la calidad, porque consideran que es mas
importante contar con tecnologias educativas.

Sin menospreciar la importancia de estas discusiones, el haber
desarrollado una propuesta de integracién de contenidos, a partir
de temas integradores, nos abri6 la posibilidad de pensar que no es
necesario elegir entre el desarrollo de las did4cticas especificas y el
de una cultura pedagégica para elaborar y aplicar propuestas de
actualizacién y formacién de docentes, pues no son procesos exclu-
yentes si de lo que se trata es de transformar las practicas de los
maestros de primaria. Tal posibilidad nos llevé a buscar maneras
de articular las innovaciones pertinentes de ambos campos educa-
tivos con el fin de proponer una forma de transformar las practicas
de los profesores de manera que sea posible desarrollar en los edu-
candos un pensamiento conceptual que les permita relacionar la
vida con la escuela, usar criticamente los contenidos de aprendizaje
para comprender lo que ocurre en su vida diaria, para explicar su
realidad inmediata, para opinar acerca de ella, para preguntarse
sobre ella y responder sus preguntas, para formar valores, etcétera.

Con este fin, es necesario recuperar algunas de las nuevas tecnolo-
gfas de ensefianza —s6lo las pertinentes— que aportan las diddc-ticas
especificas, pues éstas plantean nuevos “coOmos”, es decir, nuevos ca-
minos para que los nifios aprendan los contenidos de mejor manera.
Asimismo, es fundamental reflexionar sobre los principios que orien-
tan la ensefianza, es decir, sobre los principios que permiten dar res-
puesta al “para qué” ensefiar. Estas reflexiones son posibles teniendo
en cuenta los discursos generados por esta nueva cultura pedagégica.

Pensar en construir articulaciones entre las didacticas especificas
y la cultura pedagégica significa, desde mi punto de vista, dar al
docente una funcién distinta de la de transmitir conocimientos en si
mismos, es decir, sin relacién con la vida del nifio, con sus gustos,
preferencias, dificultades y posibilidades.

Este lugar diferente significa pensar en el maestro como en un
divulgador del conocimiento cientifico, técnico y humanistico, por-
que la funcién divulgadora implica favorecer que el nifio pueda
hacer uso de tales conocimientos de acuerdo con sus necesidades e

L 4
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intereses. Por ejemplo, puede hacer uso del conocimiento para res-
ponder sus preguntas, para organizar la informacién que tiene acer-
ca de diversas tematicas, para prevenir accidentes o dificultades de
indole técnica para comprender lo que ocurre con su cuerpo y su
entorno, para solucionar problemas de su vida cotidiana, etcétera.

Pensar en la funcién del docente y situarlo como divulgador del
conocimiento cientifico, técnico y humanistico implica reconocer
que la vieja aspiracién de los enciclopedistas orienté la formacién
de la escuela moderna'® y la docencia que hoy conocemos. Ellos
suponian que los educandos podrian apropiarse de los conocimien-
tos basicos “universales” del saber humano,'?a partir de una ins-
truccién sistemadtica que les permitiera acumular dichos conocimien-
tos. Esta aspiracién fue y sigue siendo un elemento tan poderoso
que ha organizado, en gran parte y de manera muy diversa, la vida
de las aulas en la escuela moderna.

La idea de que las nuevas generaciones se apropien sistematica-
mente de los conocimientos cientificos, técnicos y humanisticos ha
colocado la escuela como el espacio privilegiado/para ponerlas en
contacto con dichos conocimientos.

Esa idea hizo que la escuela moderna, en especial la escuela pri-
maria, se convirtiera, con el paso de las décadas, en un lugar donde
la mayoria de la poblacién entra en contacto con el conocimiento
universal. Una funcién fundamental del maestro es la divulgacién
de ese conocimiento.

Las posibilidades de los docentes para elaborar y operar propuestas
de integracién que desplieguen en el nifio un pensamiento conceptual y
que coloquen al maestro en el lugar de divulgador de los conocimientos
cientificos, técnicos y humanisticos, dependen —en gran medida— de
que pueda contextualizar los conocimientos que ensefia. Esta es una
tarea que se presenta al docente como un reto diario que debe enfrentar
y del que da cuenta Citlali Aguilar en el siguiente capitulo.

18 Para los fines de este texto, ubico la modernidad como el gran periodo histérico
resultado de dos grandes revoluciones, una politica y otra econémico-social: la
Revolucién Francesa y la Revolucién Industrial.

19 Los enciclopedistas entendian, por conocimiento “universal” del saber humano,
los conocimientos cientificos, técnicos y humanisticos producidos por las culturas
europeas hegeménicas de ese momento histérico.
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